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EXPERIENCIA DE ENSENANZA ACTIVA (*)

I) Preguntas bésicas sobre ensencmzer,

Cuando se plantea un problema de enseficnza —esto se aplica
al caso de la espinosa y controvertida cuestién de la evaluacién
de los estudios—, corresponde recordar su necesaric enfoque en
el conjunto del tema, segtin las coordenadas principales que lo
delimitan y lo especifican en los diversos niveles en que se brin-
da la ensehanza.

¢Ensefiar qué —objeto—, a quiénes —sujetos que reciban la
ensefnanza—, por quiénes —sujetos enseflantes—, para qué —fina-
lidad de la ensefcanza—7?

Aungue hay, desde luego, elementos constantes para toda en-
sefianza, las variantes en estos aspectos sustanciales, repercuten
en la solucién de oiras cuestiones, particularmente en cuanto al
modo ¢ forma de impartir la enseficmza —método y medios de en-
seficnza—, la dosificacién de los conocimientos a tramsmitir, el o
los varics momentos en que dicha transmisién se verifica —proce-
dimiento de ensehanza y sus etapas—, evaluacién de los estu-
dios —estimacién de la actividad y apreciacién del resultado—.

gy

{*) Trabajo presentado a la Tercera Conferencia de Faculiades de Derecho
vy Ciencias Juridicas ¥ Socialgs Latinocamericanas, realizada en Santiago
de Chile, del 21 al 28 de Abril de 1963
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34 ' REVISTA DE DERECHO

El aspecto subjetive ha de cuidearse particularmente —infra
Il— porque en definitiva es lo que verifica la ensefianza y en &l
recordando la inescindible conexién entre ensefiantes y ensefiados.
Aqui radica el nude de la cuestién de la ensefianza activa v del
tema de su fiscalizacién, ¢Son los ensefiados meros sujetos pasivos
que reciben la ensefianza impartida por los ensefiantes? En el otro
extremo: ¢son los ensenantes mercs “celadores” de la actividad
del que estudia?

Entre estos dos enfoques aparece ubicado el mds convenien-
te de la enseficnza activa, que supone actividad no zélo del estu-
diante, sino igualmente del profesor ¥ de cada uno, =in perder las
modalidades de la funcién que los caracteriza. No se trata de pa-
sar del lejomo cotedrdtico que expone vy los clumneos que se li-
mitan o escuchar (?) y tomar cpuntes, a la clase en que log es-
tudiantes lo hacen todo y el profesor se limita @ prestar una oca-
sional ayuda. Al profesor corresponde una acrecentada responsa-
bilidad ¥ un aumento de tarea: lo de "acliva” abarca a ambos
términos de la relacién y podricmos decir que procura hacer a
ésta mds viviente y funcional. No se trata de borrar o uno de les
términos colocdndolo en segundo planeo, como, por reaccién con-
tra la clase-conferencia, se tiende a veces a practicar més que a
propugnar en el plano teérico. Corresponde integrar ¢ ambos en
la denominada clase —en el sentido tante de momento de la en-
senanza, como de personas que participan en él— equipo.

El término “equipo” evoca la pluralidad relativamente hete-
rogénea de elementos integrantes, al menos en cuanto a las fun-
ciones a desempefiar ¥ a la necesidad de que, con las atenuacio-
nes gue corresponda, exista una direccidn qgue asegure el cumpli-
miento de los fines comunes, a través del desarrollo de las diversas
actividades pertinentes.

II} Nivel de Ensefiomza Superior.

El nivel en que se desarrolla la enseficnza especifica, como se
dijo, aquellas coordenadas, con consecusncias sobre las demds
cuestiones aludidas,

Sin perjuicio de otras particularidades atingentes al chjeto de
estudio en cada Facultad ——~infra [Il—, corresponde indiccr que en
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EXPERIENCIA DE ENSERANZA ACTIVA 35

la Ensefianza Superior ss procura, para los estudiantes, una apre-
hensién de conocimientos del mdés alio nivel, compatible con su
calidad de educandes y no de investigadores, sin perjuicio de que,
paralelamente, quienes sientan la “vocacién de investigar”, que no
es de tantos, la realicen paralclamente,

Esto significa que la ensefionza para los alumnos —ordinga-
rios— de la Facultad, continta siendo de iniciacién, aungue en el
grado superior ¥ que, por ende, siempre persisten en la clase, dos
funciones diversas: la de los docentes —que supone una actividad
de orientacién y direccién— ¥ la de los estudiantes que, con aqué-
lla, se introducen en el conccimiente de las asignaturas respec-
tivas.

Vale decir que se mantiene, en lo esencial, la modalidad de
la relacién profesor-olumne, aunque con una exigencia mayor pa-
ra ambos, pues se requiere ung intensificacién en el esfuerzo para
aprehender los diferentes aspecltos de la cilencia. Y en cuante al
docente, dado que la exigencia cultural es mayor y también lo es
la copacidad —edad y base de tarea cognoscitiva precedente—
del alumno, para colaborar en dicha tarea.

Considerada la ensefianza a lo large de la vida del que la
recibe, puesto que acompafia el desarrollo de la misma v, en se-
gunde lugar, supene una continuidad en &l “"aprendizaje del apren-
der”, al tiempo gue una acumulocién de conocimisntos gque pue-
den ser necesarics o convenientes para la obtencién de otros, en
la misma medida del transcurso de escs etapas se va pasando
progresivamente o la cada vez mayer ideneidad del educande
para participar, activamente, en la misma cbra de su educacién.
Siempre, en clguna medida, hoy auto-educacidén, indispensable
para que aguélla pueda wverificarse, pero no cabe duda de que
esta posible tarea personal se acrecienta, por cbra de los dos fac-
tores indicados: edad —natural— y ejercicio de las aplitudes —ar-
tificial—.

Por otra porte, la existencia de esta acrecentada posibilidad,
trae consigo una natural exigencia interior, en cada hombre, para
salir del estado de pasividad y emplear sus aptitudes en la medida
electiva de sus alcances.
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38 REVISTA DE DERECHO

La obra del conocimiento es siempre construccién, siempre ad-
quisicién de algo nuevo, por virtud de la —relativa— creacidén se-
gin ejemplo —objeto— de nuestra mente. La tarea cientifica, pues,
tarea de conocimiento es, también, labor en alguna medida crea-

dora para quien la realiza v lo propio cabe decir de la torea ar-
tistica.

Pero ademds de este aspecto subjetivo, la tarea de decencia
cientffica en nivel superior, implica, con mayer o menor aleance,
una tarea de relativa creacién en cuanto al objeto, Para poner un
ejemplo de las Ciencias Juridicas, el problema de la interpretacién
de una ley supone un esfuerzo de comprensién de la misma y de
su sistematizacién en el conjunto del sistema juridico, que afiade, en

orden al objeto mismo del conocimiento cientifico, elementos nue-
vos.

Es posible que el profesor tome la elaboracién de ofros v se
limite a transmitirle; puede ser —es mds frecuente— que de alguna
marnera participe en esa co-creacién relativa, Desde el punte de
vista de la ensefianza activa, el problema principal consiste en
saber:

a) Si los estudiantes salen de la mera recepcién pasiva, pa-
ra hacer un esfuerzo mayor de comprensién del preblema. Esto
supcne establecer si en el nivel superior pueden descartarse —al
menos parcialmente— los materiales excesivamente elaborados
—"masticados intelectualmente”—, para la transmisién y de se-
gunda mano desde el punto de vista de su conocimienio cientifico
—"apuntes"”, disertacién-conferencia de escaso nivel de intensi-
dad—. Aqui estamos en el plano de la creacién subjetiva —medo
de aprehensién del conocimiento—,

b) 5i los estudiantes han de participar, de alguna manera, en
la consiruccién de la ciencia, contribuyends a la elaboracién del
objeto de la misma, verificando su propia reflexién v transmitién-
dola —creacién objetiva—.

c) Si estudiantes y prolesores han de colaborar juntes en esa
tarea de captacidn subjetiva del conocimiento v de elaboracién
—aungue sea modesta— del mismo objeto de la clencia —tarea
de equipe, de relativa co-creacién, subjetiva y objetiva—.
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EXPERIENCIA DE ENSERANZA ACTIVA a7

I} Ensefianza Superior y educacién humaniste,

Es lugar comfn decir que educar no consiste —solamente—
en ensendar, pero deberia serlo igualmente la afirmacién de que
ensefiar es —también— educar, en el zentido de que toda ensefianza
debe encararse como un aspecto de la educacién,

Lo cudl trae consigo consecuencias de importoncia en la misma
orientacién de los estudios. La docencia, asi, debe encararse desde
el punto de visia de quienes la reciben, es decir, esta al servicio
de los educandos ¥ no a la inversa y tampoco aquélla y éstos,
al servicio de la ciencia abstractamente considerada. FEn rigor
estricto, deberia decirse que toda actividad humana —en cuanto
humena— ha de colocarse en primer lugar —en el plano natural—
al servicio del hombre; la ensefimza no forma excepcién. Ademds
se nota en esta actividad, en cuanto directamente cclabora en
el desarrollo del hombre, de sus aptitudes de conocimiento ¥
de los conocimientos que adgquiere, con las perlinentes conse-
cuencias en su conducta ulterior. Y educar consiste en liberar,
desarrollar y perfeccionar, la personalidad que “in nuce” hay
en todo hombre.

Claro que, come la docencia universitaria tiene per chjete la
ensenanza de ciencias —o de “artes”—, su realizacién va o con-
tribuir, como queda dicho y de alguna monera, al progreso de
aguélla, porque esa actividad va —parcialmente al menos— en-
caminada en tal direccién y, por ende, debe entenderse como
nota necesaria de la referida ensefianza —superior—, el que de
algin modo contribuya al adelonto de los disciplinas respectivas.
Por donde se ve que, si investigacién y docencia son conceplos
separables, no hay duda de que en la Ensefianza Superior los limites
aparecen menos nitidos que en los demds niveles.

En todo caso, el ensefiante de Facultad no puede olvidar
cque su misién en el dmbito universitaric es primordialmente la
de educador de hombres que se encuentran justamente en la etapa
de desarrolle de sus aptitudes v de adquisicidn de elementos
bdsicos para su vida futura, Y que cunque no son todos los ele-
mentos —ni atn los principales— los que debe recibir el educando
en la Facultad, es indispensable que aquélles los reciba de la
manera mds adecuada posible,
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38 REVISTA DE DERECHO

La “gutoridad moral” sigue siendo factor primordial en Ia
tarea de educacién y el ejemplo un medio de incitacién dificilmente
superable, de manera especial para quienes requieren mds el ser
impulsados hacia la obtencién de los conocimientos, gue el recibir
todos los conocimientos elaborades, como se dijo. Es fundamenteal,
pues, que el profesor, por su conducta moral persondl, por su
dedicacién a la docencia, por su actuacién en la construceién —al
menos subjetiva—, de la asignalura, pueda ser considerado come
un verdadero ensefiante, i e, un educador especializade en la
tarea de la Ensefionza Superior de determinada asignetura.

Al propio tiempe, la ensefianza en nivel —de todos modos—
de iniciacién —supra ap. Il— reguiere que el prolesor no sea un
mero “entrencador” de sus alumnos en la tarea de adeuirir cono-
cimientos. Es exacto que en el nivel universitarico aguélles se
encuentran en plane mds adscuado para la auto-enseficnza, en el
sentido de emplear al mdximo sus aptitudes para la construccién
subjetiva —y en parte objetiva— del abjeto de la ciencia

Pero no debe desdefiarse el trabajo conjunto de varias per-
senas, sea en el mismo plano —condiscipulos— o en plancs dife-
rentes —alumnos y profesores— en la construccién del conocimiento,

Ni tampoco excluirse el aporte personal que el docente, en
la medida, mayor o menor, en que es también investigador, pueda
efectuar y ser aprovechable para quienes realizan sus contaclos
primeros con la asignatura.

Ni creemos que pueda eslimarse de tal maonera superior la
escritura scbhre la palabra hablada pora la transmisién del cono-
cimiento, gque deba desdefiarse en absoluto ésta, para remitir
exclusivamente al libro, al estudiante que quiere conocer el estado
de la doctrina en Dereche. El problema de los medios de frans-
mision y de enseficnza significa tomar en consideracién todas
las posibilidades de la técnica humona —asi, v. gr., los nuevos
medios audio-visuales—, pero no, necesariamente, la exclusién de
algunecs, cualquiera sea la valoracién correlativa que se verifique
de los mismos,

La expresién oral, por otra parte, parece dificilmente superable
para la farea de construccidén conjunia, en el presente, de algtin
aspecio del objete de la ciencia
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EXPERIENCIA DE ENSERANZIA ACTIVA a3

IV) Obijetivos de ensencmizer,

No pueden perderse de vista, por lo demds, los objetivas gue
lamaremos especilicos de la ensefianza en una Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales, que se unen a los fines generales de toda
ensefianza como aspecito de la educacién —supra Ill—.

El enfoque humcnista se revela agui tombién, en cuanto no
se trata, pura v simplemente, de ensenar Derecho —v otras Ciencias
Sociales— a quienguierd, sino, bdsicamente, de ensenarlo en un
nivel cultural superior para formar juristas —"hombres sabedores
del Derecho"— que, al propio tiempo, serdn prolesionales del
Derecho —abogadoes, escribanos, precuradores—, es decir, que
fendrdn que redlizar un "arte” del Derecho, que deberdn saber
servirse de él como instrumento en la vida de relacién de sus
conciudadanos.

Lo formacién de juristas y prolesionales es una tarea wvosta
v compleja, que requiere la sujecién a un plan previamente tra-
zado, en el que existe alguna conexién. Esto supone, para la
tarea del docente de cualquiera de las asignaturas de la Fa-
cultad, una resiriccién en sus alcances: el estudicnte lo es de
Derecho y Ciencias Sociales, v no exclusivamente, ni siquiera en
ese curso, de Derecho Procesal o Civil, o lo que fuere. Y, ademds,
una orientacion universal en sus enfoques: el Derecho Procesal,
v.gr.,, en e] sentido instrumental que tiene para las diversas ramas
del Dereche Sustantive; el Derecho Agrario en su relacién con
el Derecho Civil y, en dalgunos paises, con el Derecho Pablico;
cada asignatura cen el Derecho Constitucional v viceversa el
Derecho Internacional Privado, con el Derecho Procesal, Comercial,
Civil, etec,

Supone, igualmente, un equilibrio entre los dos objetivos que
no pueden abandonarse: formacién, en nivel superior, del jurista
puro, base necesaria desde el punto de vista de la promocién
de la culturg —especialmente juridico-social—, gue es ung de las
finalidades de toda Facultad, e incluso desde el punto de vista
de la formacién del profesional y formacién de éste, como tal.

Subrayamos: la crganizaciéon de la ensefianza de profesionales
liberales en el d&mbito universitario, implica impartirla en nivel
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40 REVISTA DE DERECHO

cultural superior, incluso para el ulterior ejercicic profesional;
aquél es base —en el sentido de fundamento— para éste,

Pero, por otra parte, los juristas que alli se forman se educan
parda ejercer una profesién juridica, o sea, han de zer habilitades
para ello, Alli se educan los que deben colaborar, de manera emi-
nente, en la construccién y en la aplicacién del Derecho, por lo
cual no sélo han de conocerlo como todo objeto, en &l, sino ademds,
en las posibilidades y medios de realizacién, en cucmto han de
procurar su efectividad. Esto, que corresponde a la tradicional
divisién de los estudios en cursog tedricos y practicos —mejor serfa
decir: tedrico-précticos, pues el primer aspecio es indispensable en
toda escuela universitaric—, también ha de tomarse en cuenta
como finalidad general del todo que es la Faculiad v, por lo tante,
de cada una de las asignaturas en que se divide su ensehanza.

En todo caso, hay que recordar que siempre es dificil el
equilibrio. Pero cabe alcanzarle si se integran ambos fines en un
objetive humanista v se unen, no como dos chietos totalmente se-
parados, sino como los aspectos de un mismo desarrolle: fermar
al jurista en Derecho y Ciencias Sociales —base, fundamento—,
posibilitondo su  ulterior actividad de reflexidon e investigacién
pura y de ejercicio de una profesidén especializada en el &mbito
del Derecho.

V) Procedimiento en ensenanze achve,

Para una adecuada realizacién de la Ensefiomza Ordinaria
Superior, conforme a las indicaciones que preceden, pdarece me-
nester tomar en cuenta alguncs aspectos que no han de confun-
dirse ¥ que podricmos resumir ast:

a) Lo tarea de enseliomza va dirigida a la formacién del
educando, como futuroc —pero que se estd haciendo— jurista ¥
profesional del Derecho. Aunque ello implica eque, en un cierto
grado, debe acentuarse el aspecto formative de aquél,

b) La responsabilidad fundamental en aguella formacidén co-

rresponde al profesor, cualesquiera sean los métodos, de mayor
© menor acentuacién de la intervencién del alumnado en las tareas
respectivas. Sigue siendo el docente, pues, protagonista indis-
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EXPERIENCIA DE ENSERANZA ACTIVA 41

pensable en las tareas a cumplir, en cuanto se le confiere misién
de crientar y dirigir la ensenanzo.

) La ensefianza —desde el punto de vista de lo que se
transmite—, el aprender —desde el punto de vista del educando—,
no se realiza en un sclo acto, sino que se desarrolla a través de
un procedimiento mds o mencs large y dividide en etapas dife-
rentes.

En tal sentido, la ensefianza en la Facultad debe comportar:
1?) Plantecmiento del instituto de cque se trata, indicacidn de cues-
tiones que comporta, etc, gue es conveniente sea realizado por
el mismo prolesor, introduciendo asl al estudio del tema; 2?) In-
dicacioner del propic docente, scbre materiales legislatives, doc-
trinarios, jurisprudenciales, que pueden consultarse sobre el punto;
3%} Consulta de tales fuentes v reflexién sobre ellas, de parte de
cada alumnoe individualmente; 4°) Elaboracién conjunta, de profesor
Yy alumnos, del tema en estudio, mediante la reflexiéon concurrente
sobre el mismo y el cambio de opiniones al respecto.

d) Hay que formar a cada uno, pero ello no significa que
todo el proceso haya de verificarse aisladamente. Por el contrario,
la historia ¥ la experiencia muestran que la ciencia se construye
con el esfuerzo aunado de muchos ¥ que el equipo de trabgjo es
cada vez mds fundamental, desde el punto de vista esirictamente
cientifico.

En segundo lugar, el Derecho, intento de estructurar las rela-
ciones humanas, ha de tomar en consideracién las 'relaciones
intersubjetivas” y las reacciones de los diversos hombres frente
a sus disposiciones. Recuérdese la cbservacién de que un mismo
objeto ha de ser considerado por muchos para que pueda ser
conocido —relativamente— en su integridad, y aiin podria afiadirse
que la tentativa de prevencién y supercacién de conflictos por su
justa reglamentacién, que aparece en la base de las determina-
ciones juridicas, aconseja someter el objeto del Derecho a la con-
sideracién plural y conjunta de quienes esidn unides por una
finalidad formativa comin. Para que asi se formen, también, en
la paradéjica naturaleza del Derecho, superadora de conflictos
¥ ocasion del planieamiento —dialéctico, razonado— de posibi-
lidades antagdnicas de solucién.
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42 REVISTA DE DERECHO

Por tales razenes, el método del "didloge socrdtice”, orientade
y dirigido por el profesor, que montiene el hilo del desarrollo v lo
complementa con sus acciaciones y sus conclusiones, parece ade-
cuado para lograr, en el seno de una clase —en el sentido de
lugar y momento en que profesor y estudiantes trabajan juntos
sobre un tema determinado—, una construccién acertada para la
formacién de los educandos en los problemas juridicos respectives.

e} Desde el punto de vista humcmista, ademds, la clase se
convierte en una verdadera comunidad —aunque transitorice— de
hombres unides por un ideal —formacién y elaboracidn cienti-
fica—, que procuran realizar, a través de tareas proseguidas
—unas conjuntas y otras paralelos— durante cierto periodo, con
consecuencias reclmente imprevigibles, de acercamiento enire las
generaciones, de comaraderia entre los estudiantes y de efectiva
renovacién en los estudios v en la elabeoracidn cientifica,

VI) Apreciacién de actividad y de resuliados.

El problema del control de los estudios puede encarcrse en
cuanto a la realizacién del estudio en si, en la etapa en que se
estd efectuando, dirfamos que pora asegurar su realizocién, Para
ello se utiliza el “contralor de asistencias”, la interrogacién, los
ejercicios de comprobacidn, el sistema de "tutores” o directores
de ensehanza... Aqui tales medios aparecen como factor indirecta
para obtener que se electie la actividad que se entiende con-
ducente al aprendizaje; si se participa de la clase —lista de asis-
tentes; presencig; interrogacidén; participacién activa—; si se hao
estudiado y reflexionade —interrogaciones, ejercicios, debates—;
etc,

En un segundo sentido, se procura fiscalizar los resultados
alcanzados: es una operccién de verificacidn, no temts de la
actividad realizada, como de la asimilacién vy aprovechamiento,
sea en orden o los conocimientos o en la aptitud para lograrles ¥
aplicarles, seghn el alcance que se dé a las pruebas, de acuerdo,
a su vez, con los fines que se csignen a la ensefiomza.

Ha de existir co-relacién entre los métodos de ensefianza Y
los modos de avaluacién, La ensefionza activa, tal como se ha
delineado —ap. V— verifica, medicnte la directa orientacién del
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profesor y su contacto con el alumno, un contralor o fiscalizacién
permanente de éste durante el lapse de desarrollo del curso.
Claro que esto puede realizarse efectivamente cuando los alumnes
son relativamente poco numercsos —30 o 40 v. gr—. Y presenta
obstdculos casi insalvables cuande la asistencia desborda la co-
pacidad de contacto perscnal, en cada clase, del prolesor con
todos sus alumnos,

La experiencia actual de la Facultad de Derecho de Montevi-
deo, a partir de un régimen de asistencia libre en los cursos ted-
ricog, reline estos elementos:

a) Asistencia obligatoria e intervencién obligada y perma-
nente de los estudicmtes que, voluntariamente, aceptan ese s'ste-
ma y asistencia libre de los resianies estudiantes, como en el ré-
gimen habitual. Este Gltime no es admitide por tedos los profeso-
res, pero es practicade, sin inconvenientes, por el autor de este
trabajo.

b} Contralor "por concepto”, es decir, sin calificacién en cada
caso, de la intervencién dialogado en el desarrolle oral del curse.

c) Contralor con calificacién de tres escritos internos de reca-
pitulacién de lo viste hasta su realizacidén v tres externcs, durante
el curso. Los escritos proponen preguntas o planteos no muy exten-
sos, que suponen reflexién para las respuestas del alumne; a ve-
ces se frata de una critica jurisprudencial,

d) Contralor con calificacién, en un examen final escrito
—que podria ser, en mi opinién optativamente para el alumne,
oral—, desarrollande: Primero: un tema sorteado entre 12, propues-
tos de antemano, para los cuales el profesor ha indicade bibliogra-
fia ¥y que suponen alguna elaboracién del alumne, Mo es mero corte
en el programa, sino la indicocién de temas especiales, pero en
cuyvo estudio se manejon los principales conceptos del curse; Se-
gundo; respuestas a cinco pregunfas sobre el conjunto del progra=
ma, también con sentido reflexive mds que memor{zador.

Este sistema —llomadoe de “Seminarios intensivos'—, al par
que realiza el descrrolle de iodo el curso en un lapse mds abre-
viado —4 meses en vez de 7: este punto deberiq, talvez, ser repen-
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sado, pues un periodo mayer permite un mejor asentamiento de
las nociones—, pero aumentando las horas de clases —90 o 120
minutos en vez de 45, cada una—, supone un equilibrio bastante
logrado entre la avaluacién por concepte —para la intervencién
en clase, con el fin de no restarle espontaneidad— y la que se
realiza con calificacién.

Subraya los aspectos de comunidad y actividad en la ense-
fianza, mantiene el contralor en la realizacién de la labor —orien-
tacién ¥y ayuda del profesor— y en la obtencidén del resultado.

Dea en esto filtimo gorantias suficientes para el alumno —rela-
tiva publicidad; anticipacién en las indicaciones y fijacidn de te-
marics; abolicién de la pura memorizacién; consideracién de toda
la actividad del afio— para la efectiva adquisicién del ceonoci-
miento v también para la sociedad, para la cual se preparan los
juristas vy profesionales del futuro.

VII} Ceonclusiones,

1*— Entendemos que la Ensefionza Superior debe realizarse:

a) en alto nivel cultural, como corresponde a la Universidad;

b) teniendo en consideracién el {in formativo de la ensefian-
za, para el hombre en general que, ademds, serd jurista-profe-
gional;

c) a base de la clase-comunidad, que actia en conjunto ba-
jo la direccién del profesor, con acceso individual a las fuentes
y construccion en equipo, en la clase, de los temas respectivos,
donde prelerencia al "didlogoe socrdtico” scbre la mera exposicion
del profesor o de los alumnos, sin perjuicio de requerirse, a veces,
una u ofrg;

d) realizendo trabajos de blsqueda de materiales y reflexién
sobre los temas de estudio.

2*— El contralor de la actividad se logra en la medida en que
se realiza, efectivamente, uno ensenanza activa come la sehalada

(1),

3—El contralor de resultodes, ademds del que se va reali-
zandeo paralelamente al desarrello del curso —interrogaciones: con-
cepto del profesor; escritos; cdlificaciones—, conviene que se ob-
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tenga también en un examen final —oral o escrito—, orientado en
el mismo sentido de valorar la aptitud adquirida para actuar co-
mo jurista y profesional en la materia sefalada y también de los
conocimientos suficientes que se han logrado, pero dejando de
lado la pura memorizacién.

Con lo cual, ademds, el estudionte redliza el esfuerzo de re-
capitulacién y sintesis necesario y se le da a la comunidad una
mayor garantia para la futura expedicién de titulos.
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